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     Л.О. Мацук

ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ

Актуальність теми дослідження. Складність соціально-економічних умов і суспільно-політичних процесів у трансформації державного устрою в сучасній Україні, неузгодженість потреб з інтересами окремих осіб і нормами світового суспільного блага актуалізують потребу в психолого-педагогічному супроводі різних типів сімей, члени яких перебувають у складних життєвих обставинах, проживають і працюють відокремлено, що несприятливо впливає на розвиток неповнолітніх дітей. Об’єктивно виникає необхідність підготовки соціального педагога, спроможного забезпечувати належний рівень їхнього психолого-педагогічного супроводу.

Актуальність порушеної теми обґрунтовано у Сімейному кодексі України (2002), у низці законів – “Про забезпечення організаційно-правових умов соціально-правового захисту дітей-сиріт, дітей, позбавлених батьківського піклування” (2005), “Про внесення змін до деяких законодавчих актів України щодо соціальної адаптації осіб, які відбували покарання у виді обмеження волі або позбавлення волі на певний строк” (2005), “Про внесення змін до Закону України “Про соціальний і правовий захист військовослужбовців та членів їх сімей” (2014), “Про зовнішню трудову міграцію” (2015); постанов Кабінету Міністрів України – “Основні напрями посилення соціального захисту військовослужбовців та членів їхніх сімей на період до 2010 року” (2007), “Державна цільова програма підтримки сім’ї до 2016 року” (2013), у Національній стратегії профілактики соціального сирітства на період до 2020 року (2013); у наказах МОН України – “Про організацію і проведення соціально-педагогічної та психологічної роботи з дітьми трудових мігрантів” (2006), “Про затвердження Порядку здійснення соціального супроводу центрами соціальних служб для сім’ї, дітей та молоді сімей та осіб, які опинилися у складних життєвих обставинах” (2008) та ін.
Актуальні проблеми підготовки майбутніх соціальних педагогів у вищих навчальних закладах України представлено у наукових працях українських учених О. Безпалько, І. Богданової, Р. Вайноли, І. Звєрєвої, А. Капської, Л. Міщик, О. Москалюк, В. Поліщук, А. Рижанової, С. Харченка, Н. Чернухи; теоретичні аспекти і специфіку практичної підготовки обґрунтовано у дослідженнях О. Будник, Л. Ваховського, Т. Веретенко, О. Карпенко, І. Ковчиної, Г. Лактіонової, О. Лісовця, Ж. Петрочко, І. Трубавіної, З. Фалинської, Р. Чубука, Т. Шанскової; особливості психолого-педагогічного супроводу дистантних сімей охарактеризовано у науковому доробку Н. Гевчук, Н. Гордієнко, О. Двіжони, М. Докторович, Н. Заверико, Р. Зозуляк, Л. Ковальчук, Б. Ковбаса, В. Костіва, Н. Куб’як, К. Левченко, Н. Олексюк, Д. Пенішкевич, Я. Раєвської, Д. Романовської, Л. Смеречак, І. Цушка та ін.; практичні аспекти означеної проблеми порушено у дослідженнях зарубіжних учених: психолого-педагогічний супровід дітей із дистантних сімей військовослужбовців – Б. Грюнвальд, Г. Маккабі; сімей в умовах сепарації – Дж. Валлерштейн, Д. Видра, Дж. Келлі, О. Куфтяк, Д. Педро-Керролл, М. Сапоровська, Г. Фігдор, Ч. Фішман, С. Шнайдер та ін.; сімей трудових мігрантів – А. Григор’єва, О. Гукаленко та ін., сімей ув’язнених – В. Лелеков, В. Солодніков та ін., сімей моряків – У. Тарновська-Якобець та ін. 
На основі зазначеного вище, нами виокремлено низку суттєвих суперечностей. А саме – між зростаючою кількістю дітей із дистантних сімей та недостатньою ефективністю засобів забезпечення їхньої успішної соціалізації; потребою в ефективних технологіях сприяння соціалізації вихованців із дистантних сімей і відсутністю достатнього методичного забезпечення цієї сфери; необхідністю реалізації комплексного підходу до супроводу дітей із дистантних сімей і відсутністю розроблених технологій; психолого-педагогічною спрямованістю діяльності психологічної служби в системі освіти, центрів соціальних служб для сім’ї, дітей і молоді та недостатнім рівнем науково-теоретичної, методичної і практичної розробки умов їхньої діяльності.

На підставі результатів аналізу науково-теоретичних засад проблеми дослідження доходимо висновку про те, що підготовка майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дистантних сімей все ще не була предметом окремого наукового пошуку. Її теоретична і практична значущість, а також необхідність розв’язання означених суперечностей зумовили вибір теми дисертації: “Підготовка майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей”.

Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. Тема дисертації відповідає плану наукових досліджень кафедри соціальної педагогіки та соціальної роботи ДВНЗ “Прикарпатський національний університет імені Василя Стефаника” “Психолого-педагогічні засади професійної підготовки студентів до соціально-педагогічної діяльності”. Тему дисертаційної роботи затверджено вченою радою Прикарпатського національного університету імені Василя Стефаника (протокол № 2 від 30.09.2008 р.) та узгоджено в бюро Міжвідомчої ради з координації наукових досліджень з педагогічних та психологічних наук в Україні (протокол № 7 від 26.10.2010 р.).

Мета дослідження: теоретично обгрунтувати й експериментально довести умови ефективної підготовки майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей.
Завдання дослідження:

1) охарактеризувати теоретичні засади проблеми наукового пошуку;
2) проаналізувати рівень готовності майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із різних типів дистантних сімей;
3) розробити модель підготовки майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей; 
4) визначити організаційно-педагогічні умови формування професійної готовності майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей.
Об’єкт дослідження: професійна підготовка майбутніх соціальних педагогів до роботи з дітьми із різних типів сімей.

Предмет дослідження: умови підготовки майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей.

Теоретико-методологічна основа дослідження: концептуальні положення філософії, психології і педагогіки про виховання й соціалізацію особистості (І. Бех, М. Лукашевич, В. Москаленко, А. Мудрик та ін.); теорії сучасної філософської освіти (В. Андрущенко, В. Кремень та ін.); гуманістичний підхід у педагогіці і психології (Г. Васянович, З. Карпенко, Н. Лисенко, А. Маслоу, Л. Новикова, К. Роджерс, В. Сухомлинський та ін.), зокрема, в умовах неповної сім’ї (Н. Дубровіна, A. Прихожан та ін.); концепції соціально-педагогічної діяльності (О. Безпалько, Р. Вайнола, І. Звєрєва, А. Капська, Ж. Петрочко, С. Савченко, С. Харченко та ін.); теоретичні засади підготовки соціальних педагогів до здійснення професійної діяльності (В. Бочарова, Ю. Галагузова, Л. Міщик, В. Поліщук та ін.); методично-інноваційне забезпечення навчально-виховного процесу вищих навчальних закладів у підготовці соціального педагога (О. Карпенко, Н. Краснова); особистісно зорієнтований підхід до професійного становлення майбутніх фахівців (І. Булах, М. Марусинець, Г. Михайлишин, О. Пєхота, І. Якиманська та ін.).
У дисертаційній роботі використано комплекс методів дослідження: теоретичні (аналіз, синтез, узагальнення) з метою визначення поняттєвого апарату дослідження, обґрунтування концептуальних положень, наукових підходів і висновків; контент-аналіз змісту навчальних планів і програм вищих навчальних закладів для виявлення змістового забезпечення підготовки студентів до вирішення питань у руслі досліджуваної проблеми; емпіричні (анкетування, тестування) задля виявлення рівня розвитку особистісних якостей дітей із дистантних сімей, аналізу професійних умінь і навичок майбутніх соціальних педагогів; спостереження, бесіди з метою вивчення реального стану проблеми у практиці вищої школи; прогнозування – для визначення ефективних умов професійної підготовки студентів до означеного виду діяльності; педагогічний експеримент (констатувальний, формувальний і контрольний) з метою доведення ефективності впровадження розробленої технології підготовки майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей; методи математичної статистики – для обробки й інтерпретації результатів дослідження.

Експериментальна база дослідження. Дослідно-експериментальну роботу проводили на базі Прикарпатського національного університету імені Василя Стефаника та Ніжинського державного університету імені Миколи Гоголя впродовж 2008-2014 рр. До участі в констатувальному і формувальному етапах експерименту було залучено 380 студентів 2–4 курсів вищих навчальних закладів (на констатувальному етапі експерименту – 380, на формувальному – 180, із них експериментальна група становила 96 і контрольна – 84 осіб).

Наукова новизна одержаних результатів дослідження полягає в тому, що: 

· вперше обґрунтовано теоретичні засади та систематизовано концептуальні положення підготовки майбутнього соціального педагога до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей; сутність та особливості розвитку і поведінки дітей із дистантних сімей; розкрито зміст поняття “психолого-педагогічний супровід дітей із дистантних сімей”; визначено основні компетенції, що виступають критеріями (психофізіологічні, педагогічні, комунікативно-функціональні, організа​ційно-психологічні, мотиваційно-технологічні), показники та рівні (високий, достатній, середній, низький) готовності майбутніх соціальних педагогів до здійснення психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей; розроблено модель підготовки майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей; виявлено й обґрунтовано організаційно-педагогічні умови підготовки майбутніх соціальних педагогів до супроводу дистантних сімей (проектування цілеспрямованої професійної підготовки на основі створеної й апробованої моделі; збагачення змісту підготовки з урахуванням специфіки типу дистантної сім’ї, рівня психолого-педагогічної культури батьків; удосконалення технології психолого-педагогічного супроводу під час навчальних і позааудиторних занять; корекція набутих професійних умінь і навичок роботи з дітьми із дистантних сімей під час різних видів соціально-педагогічної практики і форм професійної діяльності майбутніх соціальних педагогів);
·  уточнено: сутність поняття “дистантна сім’я”; виокремлено особливості психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей;

·  подальшого розвитку набули положення щодо вдосконалення організаційних форм фахової підготовки студентів в умовах навчання у ВНЗ до означеного виду діяльності. 
Практичне значення одержаних результатів дослідження: розроблено і впроваджено навчально-методичний комплекс дисципліни “Соціальний психолого-педагогічний супровід дистантних сімей” для студентів спеціальності “Соціальна педагогіка” у ВНЗ і розділи програм курсів підвищення кваліфікації соціальних педагогів загальноосвітніх навчальних закладів “Соціально-педагогічний супровід дітей “групи ризику” та “Організація роботи соціального педагога з розв’язання проблеми насильства у школі” в умовах післядипломної педагогічної освіти; підібрано й апробовано змістово-організаційне забезпечення процесу підготовки майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей.
Матеріали дисертації можуть бути використані для професійної підготовки студентів спеціальностей “Соціальна педагогіка”, “Соціальна робота” у вищих навчальних закладах, в інститутах післядипломної педагогічної освіти задля підвищення кваліфікації соціальних педагогів, практичних психологів, спеціалістів центрів соціальних служб для сім’ї, дітей і молоді. Розроблено методичні рекомендації до психолого-педагогічного супроводу дистантних сімей, які можуть стати ефективним інструментарієм діяльності соціальних педагогів у різних освітніх установах.

Результати дослідження впроваджено у навчально-виховний процес ДВНЗ “Прикарпатський національний університет імені Василя Стефаника” (акт про впровадження № 10 від 26.06.2015 р.), Ніжинського державного педагогічного університету імені Миколи Гоголя (акт про впровадження № 6 від 19.02.2015 р.), Тернопільського національного університету імені Володимира Гнатюка (акт про впровадження № 1108-33/03 від 7.09.2015 р.); у зміст підвищення кваліфікації соціальних педагогів Івано-Франківської області в Інституті післядипломної педагогічної освіти (акт про впровадження № 01/81 від 18.02.2015 р.); у соціально-виховний процес загальноосвітніх шкіл управління освіти Тисменицької райдержадміністрації Івано-Франківської області (акт про впровадження № 235/ 04-57/ 04 від 17.08.2015 р.).

Апробація результатів дослідження. Основні його положення та результати було оприлюднено на науково-практичних конференціях: міжнародних – “Актуальні проблеми підготовки фахівців у галузі соціально-педагогічної діяльності” (Ніжин, 2010), “Народознавчі технології охорони і збереження здоров’я дітей та молоді” (Івано-Франківськ, 2010), “Етновиховний простір сучасних закладів освіти в умовах глобалізації: стан і перспективи” (Івано-Франківськ–Хмельницький, 2010), “Січневі педагогічні читання: Стратегія розвитку педагогічної науки і освіти в XXI столітті: проблеми, перспективи” (Сімферополь, 2011), “Соціальна педагогіка: наука, професія, діяльність (здобутки двох десятиріч)” (Київ–Івано-Франківськ, 2013), “Дитинство без насилля: суспільство, школа і сім’я на захисті прав дітей” (Тернопіль, 2014), “Соціально-педагогічна парадигма виховання: сутність та шляхи реалізації” (Ніжин, 2014); всеукраїнських – “Соціально-психологічні проблеми виховання дітей в дистантних сім’ях і методично-теоретичні засади підготовки спеціалістів до роботи з ними” (Чернівці, 2008), “Підготовка молоді до сімейного життя: проблеми і перспективи” (Івано-Франківськ, 2011), “Психолого-педагогічний супровід розвитку обдарованості особистості учня” (Івано-Франківськ, 2012; 2014), “Партнер​ство навчальних, культурно-освітніх закладів, соціальних служб і родин: стан, проб​леми, перспективи розвитку” (Тернопіль, 2015); регіональних – “Новітня еміграція: проблеми соціального і національного сирітства” (Івано-Франківськ, 2009).
Публікації. Основний зміст і результати дисертації відображено в 16 одноосібних публікаціях. Серед них: 9 одноосібних статей у наукових фахових виданнях, 1 – у наукових періодичних виданнях інших держав, 5 – в інших наукових виданнях, 1 – методичні рекомендації.
Структура й обсяг дисертації. Дисертація вміщує вступ, три розділи, висновки до розділів, загальні висновки, список використаних джерел (369 найменувань, із них 16 – іноземною мовою), 8 додатків. Загальний обсяг дисертації – 260 сторінок, із них 186 – основного тексту. Робота містить 14 таблиць і 5 рисунків.
ОСНОВНИЙ ЗМІСТ ДИСЕРТАЦІЇ

У вступі обґрунтовано актуальність теми дослідження, визначено його мету, завдання, об’єкт і предмет; представлено основні теоретичні засади та методи пошукової роботи; розкрито наукову новизну і практичне значення одержаних результатів; подано інформацію про їх апробацію та впровадження, відомості про структуру роботи.

У першому розділі – “Теоретичні засади підготовки майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей” – розкрито поняттєво-категоріальний апарат дослідження; охарактеризовано сутність соціально-педагогічного феномена “дистантна сім’я”, проаналізовано особливості розвитку і поведінки дітей із таких сімей, а також представлено наукові підходи до розв’язання порушеної проблеми як необхідної складової професійної підготовки майбутніх соціальних педагогів.

Розкрито сутність поняття “дистантна сім’я”: один із перехідних типів до неповних сімей; динамічна мала соціальна група людей, які спільно проживають (тимчасово відсутні), поєднані родинними відносинами (шлюб, кровна спорідненість, можливе свояцтво), спільністю формування й задоволення основних життєво необхідних потреб, любов’ю і взаємною моральною відповідальністю; сім’я, члени якої перебувають із різних причин на відстані один від одного (В. Костів, Н. Куб’як, Н. Олексюк, Д. Пенішкевич, У. Тарновська-Якобець та ін.). Представлено авторську типологію дистантних сімей: 1) які перебувають в умовах сепарації, відокремлення (юридично шлюб існує, а фактично подружжя проживає окремо); 2) трудових мігрантів; 3) ув’язнених; 4) військовослужбовців; 5) моряків, артистів, геологів; 6) діти яких тимчасово перебувають в інтернатних (суспільних) закладах.
Визначено виховні проблеми дистантних сімей різного типу, а саме: 

– з умовами сепарації: довготривалість і періодичність проживання матері з дитиною окремо від сім’ї; охоплення міжосібною неприязню дідусів/бабусь, близьких “друзів” та ін., що негативно впливає на позиції сторін, зумовлює розлад усталених родинних відносин; дефіцит емоційного спілкування з батьком/матір’ю унаслідок незрозумілих для дітей причин; руйнування авторитету батька/матері, який (-а) проживає окремо; утвердження дітей в особистісній провині за складну сімейну ситуацію, почуття неспокою, покинутості, непотрібності; поступова втрата довіри дитини до одного/обох батьків і відособлення від них; корисливе забезпечення дітям матеріальних благ, їх “підкуп”; взаємне маніпулювання дорослими і дітьми через неадекватність батьківських позицій і прояв їхніх почуттів;
– трудових міґрантів: руйнування родинних зв’язків, відсутність достатнього догляду й уваги батьків/родичів до дітей; обмеження опікунами їхньої самостійності; втрата авторитету дорослих; крайнощі у забезпеченні побутових і матеріальних потреб; завищення меркантильних і споживацьких інтересів дітей; дефіцит емоційного спілкування дітей із батьками, психологічні розлади, почуття провини й образи на батьків; постійні очікування і невизначеність; відчуження і збайдужіння як форма поведінки; розвиток недбалості, легковажності, деформація уявлень про значення праці й професії в житті людини; формування неадекватного Я-образу та самооцінки; дезадаптація, замкнутість, нерішучість, упертість, неорганізованість, імпульсивність поведінки; утруднена соціалізація дитини, зміна її цінностей і звичок; відсутність усвідомлення національної та особистісної ідентичності; інтегрування в асоціальне оточення, поява шкідливих звичок, конфліктності, стресів; вдавання до обману та формування девіантної поведінки неповнолітніх, педагогічної занедбаності, важковиховуваності, правопорушень; спотворене сприйняття сім’ї, копіювання і перенесення моделі сім’ї батьків, розподілу ролей і обов’язків у свою майбутню сім’ю; деструктивні взаємини з представниками протилежної статі;
– ув’язнених: вплив ув’язнення на формування сімейної кризи й деморалізацію, ускладнення проблем дітей-жертв; побоювання ув’язнених (матері /батька) щодо втрати дітей, їхнього переміщення у суспільні заклади чи до інших патронатних вихователів; збереження родинних зв’язків дітей із дорослими, залучення їх до позитивних контактів із ув’язненим, спілкування з дітьми як запобігання їхньої злочинності у групі ризику; запобігання делінквентності дітей, непрямий вплив батьківської злочинності на дітей; відсутність у сім’ї оптимальної турботи про дітей, зв’язків із родиною, відчуття прийняття і захищеності; відсутність бажання окремих ув’язнених контактувати з дітьми, обмеження відвідин дітьми в’язниці через неприємність і гнітючість тюремного довкілля та ін.; 
– військовослужбовців: часті зміни місця проживання чи відсутність власного житла; брак належних економічно-побутових умов для нормального розвитку і становлення здорового покоління, недостатній рівень виконання сім’єю рекреативної функції; дисфункційність сімейних зв’язків, віддаленість від місця проживання старшого покоління (нестача їхнього впливу на виховання онуків); слабкість внутрісімейних контактів, відсутність емоційної близькості, роз’єднаність батьків і дітей; внутрісімейна гіперпроекція на стосунки з дітьми під впливом специфіки військової діяльності; проблема з освітою, вихованням дітей у зв’язку зі змінами навчальних закладів, неможливістю вибору навчання, віддаленістю від культурних і академічних центрів; вузькі соціальні контакти зі школою, секціями, клубами, що ослаблює здійснення сім’єю освітньо-виховних функцій; ускладнення соціальної взаємодії членів сім’ї під впливом постійного психічного навантаження, несприятливий соціально-психологічний клімат, особливо у випадку участі військових у бойових діях; відчуття нереалізованості своїх можливостей, невпевненість у майбутньому; необхідність постійної соціально-психологічної адаптації до нових умов; глобальна сімейна невдоволеність від розбіжностей між очікуваними та реальними умовами життя сім’ї, поява неврозів, депресії, алкоголізму, акцентуацій характеру; сімейна тривожність, страхи щодо особливостей комунікації членів сім’ї, безпорадності й нездатності запобігати несприятливому перебігу подій.
Аналогічними умовами характеризуються інші типи дистантних сімей – моряків, артистів, геологів; сімей, діти яких тимчасово перебувають в інтернатних закладах.
Встановлено, що дітям із дистантних сімей властиве почуття самотності й обмеження зовнішніх контактів; деформації процесу соціалізації з його нестійкою динамікою (схожість моделей дистантної й неповної сім’ї в періоди відсутності та дистантної і повної сім’ї в періоди повернення члена сім’ї з тривалих відряджень, непостійність впливу агентів соціалізації на дитину; порушення ритму і змісту повноцінного функціонування сім’ї); почуття ізольованості та емоційно-залежних батьківсько-дитячих стосунків; непослідовність батьківсько-материнського стилю з домінуванням запобігливо-послужливо-піклувального ставлення та формуванням інфантильно-залежного типу особистості; нерівний “мерехтливий” режим функціонування дистантних сімей, низька соціальна інтеграція членів сім’ї; зміщення батьківських функцій у фемінізований чи маскулінний тип виховання; невизначеність і нестійкість пропонованих сім’єю моделей поведінки і світогляду; незначне включення дітей у господарські турботи сім’ї; неможливість отримати повноцінну модель ідентифікації дитини й необхідних норм соціальної поведінки в сім’ї.

Доведено необхідність цілеспрямованої підготовки майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу, спрямованого на підтримку, захист, створення оптимальних умов для їх саморозвитку й самовдосконалення.

З’ясовано, що супровід є особливою формою пролонгованої соціальної і психолого-педагогічної допомоги в ситуації вибору нового способу життєдіяльності. Він передбачає пошук прихованого особистісного потенціалу, активізації готовності покладатися на власні можливості; визначальним у супроводі дистантної сім’ї є створення соціально-психологічних умов для природного розвитку та підвищення потенціалу особистості. Доведено, що супровід трактується як метод, який забезпечує ухвалу суб’єктом оптимальних рішень у різних ситуаціях вибору, унаслідок створення оптимальних умов для життєдіяльності сім’ї і дітей, надання необхідних для них соціальних послуг, допомоги й підтримки (Г. Лактіонова, А. Капська, Н. Комарова, І. Пєша та ін.). Соціальний супровід потрактовано як вид соціальної психолого-педагогічної діяльності, комплексної індивідуальної соціальної допомоги сім’ї, члени якої потрапили в складні життєві обставини, наслідки яких вони не можуть подолати самотужки; створення умов для самостійного розв’язання та подолання життєвих труднощів, збереження та підвищення соціального статусу сім’ї чи особи (О. Безпалько, І. Звєрєва та ін.).

Подано авторське визначення поняття “психолого-педагогічний супровід дітей із дистантних сімей” – це двосторонній процес взаємодії соціального педагога з членами різних типів дистантних сімей, який охоплює комплекс цілеспрямованих, безперервних, послідовних соціальних психолого-педагогічних дій задля усвідомлення дитиною конкретної життєвої ситуації, розкриття й активізації її особистісного потенціалу, розширення меж соціального досвіду, забезпечення їй всебічного повноцінного розвитку. Він охоплює: взаєморозуміння; прийняття; ініціювання; попередження; взаємодію та реалізується в різних напрямах діяльності (професійна: діагностика, діалогічна взаємодія, профілактика, прогнозування, підтримка, консультування; розвивальна та корекційна робота; професійна співпраця у сімейному вихованні).

Доведено, що реалізація психолого-педагогічного супроводу дистантних сімей і напрямів його впровадження потребує професійної готовності спеціалістів до такої діяльності як якісного новоутворення – спеціальної підготовки студентів. Констатовано, що її організаційно-педагогічні умови необхідно розглядати як сукупність взаємозумовлених чинників, які забезпечують ефективність підготовки майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей. До них віднесено: збагачення змісту підготовки з урахуванням специфіки типу дистантної сім’ї, рівня психолого-педагогічної культури батьків; розробку та реалізацію програми підготовки із урахуванням особливостей розвитку й поведінки дітей і обставин дистантної сім’ї; удосконалення технології психолого-педагогічного супроводу під час навчальних і позааудиторних занять, збагачення їхнього практичного досвіду; корекції набутих професійних умінь і навичок роботи з дітьми із дистантних сімей у процесі різних видів соціально-педагогічної практики і форм професійної діяльності майбутніх соціальних педагогів.

Технологічний аспект підготовки охоплює такі етапи: проектування підготовки до здійснення психолого-педагогічного супроводу дистантної сім’ї; застосування особистісно-розвивального підходу в діалогічній міжсуб’єктній взаємодії; використання інформаційних освітніх технологій.

У другому розділі – “Готовність майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей” – визначено критерії і показники готовності студентів до означеного напряму діяльності; охарактеризовано реальний рівень підготовки майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу (ППС) дітей із дистантних сімей; представлено алгоритм проектування підготовки майбутніх соціальних педагогів до ППС дітей із дистантних сімей.
Визначено критерії готовності майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей: психофізіологічні, педагогічні, комунікативно-функціональні, організаційно-психологічні та мотиваційно-технологічні компетенції соціального педагога й адекватні їм показники.

Психофізіологічні – синергія темпераментальної спрямованості, сформованість емпатійних здатностей та вольових якостей особистості – передумови успішного ППС дітей із дистантних сімей; педагогічні – знання категоріального апарату педагогічного потенціалу дистантної сім’ї (сутність взаємин, особливості розвитку і поведінки дітей, специфіка педагогічної культури батьків, стиль ставлення, батьківська позиція у розвитку особистості дитини); використання ефективних діагностичних методик, специфічних форм і методів виховної взаємодії батьків із дітьми; комунікативно-функціональні – налагодження продуктивних контактів із дистантною сім’єю: установка на цілеспрямовану взаємодію, комфортність у спілкуванні; усвідомлення утруднень у налагодженні взаємин із батьком (матір’ю) та дитиною, усвідомлення основ методики контактної взаємодії (стадійності спілкування, ознак адекватного розвитку взаємин на кожній стадії), оволодіння навичками діалогічного спілкування (використання тактичних принципів і прийомів); організаційно-психологічні – оволодіння організаторськими здібностями; знання особливостей психо​лого-педагогічного супроводу дистантної сім’ї (сутність, етапи супроводу); знання про педагогічно доцільні взаємини у різних типах дистантних сімей; знання особливостей і володіння уміннями й навичками консультування членів дистантних сімей в індивідуальних випадках; використання засобів корекційного впливу; мотиваційно-технологічні – мотиваційне налаштування, стійкий інтерес до здійснення ППС дітей із дистантних сімей; уміння реалізувати стратегічні й тактичні цілі психолого-педагогічного супроводу; знання дольової участі всіх причетних осіб та інституцій до розв’язання виховних проблем дистантних сімей; аналіз і проек​тування поетапної координаційної діяльності під час супроводу (розв’язання соціально-правових колізій тощо); оволодіння культурою психолого-педагогічного супроводу і особливостями ведення документації.
Результати готовності розглядали у вимірах – високий, достатній, середній та низький рівень компетентності для здійснення психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей. Високий – передбачав наявність умінь соціального педагога самостійно вирішувати соціальні проблеми вихованців, притаманні не лише означені вище компетентності, а й здатність поставити себе на місце кожного із членів сім’ї, вміння проектувати їх доцільну поведінку в реальних обставинах, результативність співпраці й партнерства у ситуаціях виконання спільно визначених стратегічних і тактичних завдань. Достатній – уміння вирішувати соціальні проблеми в запропонованих обставинах за допомогою дорослих чи дітей, високий і середній рівні сформованості означених компетенцій, ситуативну та імпульсивно-безпосередню взаємодію і співпрацю соціального педагога з батьком (матір’ю), іншими дорослими вихователями та дітьми. Середній – наявність утруднень у розв’язанні соціальних проблем дітей, проектуванні й самореалізації професійної діяльності в реальних обставинах; середній і низький рівні сформованості кожної з виокремлених компетенцій; відсутність умінь встановлення контактної взаємодії, погодження та координації своїх ініціативних дій з іншими дорослими вихователями. Низький – відзначався відсутністю умінь розв’язувати соціально-організаційні та психолого-педагогічні проблеми дитини й сім’ї; в основному низьким рівнем сформованості кожної з компетенцій; невмінням і небажанням налагоджувати взаємодію й долучатися до співпраці з сім’єю та дітьми.
Шкалу балів і максимально можливу їхню кількість було встановлено для кожного критерію окремо, відповідно до конкретних методик і методів діагностики (методика “Порівняй і виріши”, тестові методики – “Паспорт темпераменту” (адаптація методики А. Бєлова), “Методика контактної взаємодії” (модифікація методики Л. Філонова), методика “КОЗ–2” В. Синявського, Б. Федоришина) та ін.

З’ясовано, що в загальнoму перелiку прoфесiйних умiнь, визначених Державним галузевим стандартoм, лише 1,56% із них спрямовані на вирішення завдань такого супроводу, що є цілком недостатнім. Виявлено, що вiдсoтoк змiстoвих мoдулiв, назви яких безпoсередньо засвiдчують спрямoванiсть на рoзв’язання завдань підготовки студентів до ППС дистантних сімей, становить 8% від їх загальної кількості. Це доводить низький рівень підготовки майбутніх фахівців до означеного виду діяльності.

Встановлено, що 28,13% студентів третіх курсів на констатувальному етапі експерименту не змогли назвати види супроводу дистантних сімей (за допомогою анкетування); 63,13% вказали на тренінгові вправи; 8,75% дали різні відповіді (консультування, інформування тощо). Виявлено, що 20,93% соціальних педагогів-практиків не вдалося назвати етапи ППС дистантної сім’ї: лише 23,25% надавали консультативну допомогу з означених питань. З’ясовано, що і соціальні педагоги-практики, і майбутні соціальні педагоги відчувають утруднення внаслідок відсутності відповідних практико-зорієнтованих знань і сформованих умінь.

За допомогою застосування вище означених методик і розрахунку середньої арифметичної величини за формулою 
[image: image5.jpg]



встановлено, що із 380 учасників експерименту лише 12,37% (47 осіб) виявили високий рівень готовності за всіма критеріями, достатній – 18,16% (69 осіб), середній – 27,63% (105 осіб), низький – 41,84% (159 осіб).
Отримані результати констатувального етапу дослідження спонукали до розробки експериментальної моделі підготовки соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей (рис. 1). У ній відображено мету, завдання, результат, модуль взаємодії, змістовий і технологічний модулі організаційного забезпечення цього процесу. Виокремлені компоненти експериментальної моделі передбачали забезпечення підготовки соціальних педагогів 
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до психолого-педагогічного супроводу, виявлення та впровадження умов, змісту і форм ефективної професійної підготовки студентів до означеного напряму діяльності.
У третьому розділі – “Організаційно-педагогічні умови підготовки майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей” – представлено результати впровадження моделі у процесі підготовки майбутніх соціальних педагогів до супроводу дистантної сім’ї; експериментально перевірено ефективність організаційно-педагогічних умов фахової підготовки студентів.

Формувальний етап експерименту передбачав цілеспрямовану підготовку студентів у ДВНЗ “Прикарпатський національний університет імені Василя Стефаника” та Ніжинському державному педагогічному університеті імені Миколи Гоголя у період 2012-2014 років.
Із метою доведення ефективності визначених організаційно-педагогічних умов було проведено експериментальну перевірку (залучено 96 студентів в експериментальній і 84 – у контрольній групах). В експериментальних – роботу проводили згідно з логікою розробленої моделі, у контрольних – за традиційною методикою. На формувальному етапі особливу увагу приділено аналізу професійних компетентностей майбутніх соціальних педагогів; їхньої поінформованості про специфіку професійної діяльності з дистантною сім’єю (з’ясування особливостей різних типів дистантних сімей, можливостей залучення освітніх закладів, взаємодії психологічних і соціальних служб у психолого-педагогічному супроводі).

Організаційно-змістове забезпечення підготовки майбутніх соціальних педагогів представлено у навчальному курсі “Соціальний супровід сім’ї”, спецкурсі “Соціальний психолого-педагогічний супровід дистантних сімей”, частково в окремих предметах – “Соціальна психолого-педагогічна діяльність з неповною сім’єю”, “Особливості роботи з сім’ями трудових мігрантів”, “Основи родинного виховання”, “Практика індивідуального консультування в сім’ї”; завданнях різних видів практик (ознайомлювальної – у загальноосвітніх навчальних закладах і закладах інтернатного типу; волонтерської та практики в закладах опікунського типу; організаційно-дозвіллєвої – у закладах дитячих оздоровчих і соціальної реабілітації; виробничої практик – у загальноосвітніх закладах і закладах інтернатного типу та соціальної реабілітації); напрямах науково-дослідницької та позааудиторної роботи студентів. Змістова складова підготовки забезпечувалася низкою лекційних і практичних занять, приміром: “Дистантна сім’я як психолого-педагогічний феномен”, “Особливості розвитку і поведінки дітей із дистантних сімей”, “Нормативно-правові документи про захист прав дітей із дистантних сімей” та ін.

Комплексна програма підготовки студентів до означеного супроводу передбачала запровадження спецкурсу “Соціальний психолого-педагогічний супровід дистантних сімей”, програми підвищення психолого-педагогічної культури батьків, індивідуального плану супроводу дітей із дистантних сімей різного типу (ведення конкретного випадку). Формування готовності здійснювали за допомогою залучення студентів до реальної діяльності в дистантних сім’ях, встановлення контактної взаємодії з їхніми членами, збору й аналізу інформації про них, мотиваційного налаштування їхніх членів до педагогічної взаємодії, розробки і впровадження комплексної програми психолого-педагогічного супроводу, моніторингу й оцінки результатів діяльності дистантних сімей.

За результатами контрольного зрізу (за методиками констатувального етапу) встановлено, що за всіма критеріями готовності в ЕГ кількість студентів високого рівня зросла на 31,25% (44,79% проти 13,54% до початку експерименту), 16,67% опитаних перебували на достатньому рівні, показник середнього рівня знизився на 12,5% (19,79% проти 32,29% до початку експерименту), кількість студентів низького рівня зменшилась на 18,75% (становила 18,75% проти 37,5% до початку експерименту). 
У контрольній групі динаміка рівнів залишилася непомітною, кількість студентів із показниками високого рівня зросла лише на 1,2% і становила 13,1%; достатнього – на 1,19% і становила 17,86%; середнього – 7,15% і становила 40,48%. Результати низького рівня зменшилися на 9,54% і становили 28,56% проти 38,1% до початку експерименту, що свідчить про незначні позитивні зміни.
На підставі порівняльного аналізу даних констатувального і формувального етапів експерименту, які відображено на рис. 2, помітно, в 44,79% студентів ЕГ проти 13,1% студентів КГ зріс високий рівень готовності (їхня кількість збільшилася на 31,69%); у 16,67% студентів ЕГ проти 17,86% студентів КГ – достатній рівень (показник зменшився на 1,19%); кількість студентів із середнім рівнем показника знизилася на 20,69% і становила 19,79%; кількість студентів низького рівня готовності відповідно знизилась на 9,81% до 18,75% в ЕГ проти 28,56% у КГ.
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Рис. 2. Динаміка рівнів готовності студентів експериментальної та контрольної груп 
до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей
Для статистичної обробки даних використали φ*-критерій кутового перетворення Фішера (табл. 1).
Враховуючи критичні значення φ*кр, що відповідають прийнятим у психолого-педагогічних дослідженнях рівням статистичної значущості 
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,

наведені результати засвідчують про істотні якісні відмінності між рівнями готовності студентів за чотирма компонентами: найбільше значення φ*емп зафіксовано за організаційно-психологічним (5,448); дещо нижчі рівні педагогічного (4,437), мотиваційно-технологічного (4,049) та комунікативно-функціонального (3,199).
Таблиця 1
Значення φ*-критерію кутового перетворення Фішера 

для перевірки запропонованої методики

	№ з/п
	Компоненти готовності майбутніх соціальних педагогів 

до психолого-педагогічного супроводу дистантних сімей
	Значення

φ*емп

	1
	Психофізіологічний
	1,573

	2
	Педагогічний
	4,437

	3
	Комунікативно-функціональний
	3,199

	4
	Організаційно-психологічний
	5,448

	5
	Мотиваційно-технологічний
	4,049


Одержане значення психофізіологічного компонента є меншим від 1,64, відповідно формулюємо висновок про незначущість відмінностей (розбіжності спричинені випадковими факторами, справедлива гіпотеза Н0: кількість студентів, у яких рівень готовності за показниками психофізіологічного критерію у ЕГ не вищий, аніж у КГ після формувального етапу експерименту).
Одержані результати дослідницько-експериментальної роботи довели ефективність організаційно-педагогічних умов, змісту і форм підготовки майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей та реалізацію мети здійсненого дослідження.

ВИСНОВКИ

Результати дослідження засвідчили про розв’язання поставлених завдань, на підставі яких доходимо таких загальних висновків:

1. Встановлено, що проблема підготовки майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей недостатньо ґрунтовно висвітлена у психолого-педагогічній літературі. Розкрито її сутність як ступеневого процесу передачі спеціальних знань, формування відповідних умінь, навичок, професійних цінностей і якостей особистості майбутнього спеціаліста, що сукупно засвідчують про його готовність до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей. Вона охоплює спеціальні знання з проблеми функціонування цієї специфічної категорії сімей і розвитку дітей із дистантних сімей; широкий спектр умінь; професійну спрямованість на таку діяльність; комплекс професійно-важливих особистісних якостей; стійку професійну орієнтацію на забезпечення повноцінного становлення дітей із дистантних сімей, уміння взаємодіяти з ними, вибору ефективних технологій (форми, методи і засоби) здійснення означеної діяльності.

Визначено сутність поняття “психолого-педагогічний супровід дітей із дистантних сімей”: це двосторонній процес взаємодії соціально-педагогічних працівників із членами дистантної сім’ї, що інтегрує цілеспрямовані, безперервні, послідовні соціальні психолого-педагогічні дії, які допомагають дитині усвідомити конкретну життєву ситуацію, сприяють розкриттю й активізації її особистісного потенціалу, розширенню меж соціального досвіду, сприяють готовності до повноцінного розвитку в різних типах дистантної сім’ї.
Охарактеризовано особливості психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей: зміцнення ролі сім’ї через надання їй розгорнутої психолого-педагогічної підтримки, встановлення продуктивних зв’язків із соціумом; створення комплексу цілеспрямованих психолого-педагогічних дій для розкриття й активізації особистісного потенціалу, розширення меж соціального досвіду, забезпечення різнобічного повноцінного розвитку дитини; підвищення рівня психолого-педагогічної культури батька/матері; вдосконалення стилів батьківсько-дитячих взаємин, диференціація батьківських позицій, установок; використання різновидів супроводу (взаєморозуміння, прийняття, ініціювання, попередження, взаємодії). 
2. Розроблено структурні компоненти, критерії та показники готовності студентів до психолого-педагогічного супроводу: психофізіологічні, педагогічні, комунікативно-функціональні, організаційно-психологічні та мотиваційно-техноло​гічні компетенції майбутніх соціальних педагогів. Окреслено рівні їхньої готовності до психолого-педагогічної діяльності (високий, достатній, середній, низький). Встановлено, що відсоток студентів ЕГ, які перебували на високому рівні за означеними критеріями готовності – 12,37%, 18,16% – достатньому, 27,63% – середньому, 41,84% – низькому, що підтвердило необхідність цілеспрямованого формування готовності студентів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей.
3. Розроблено і впроваджено модель підготовки студентів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей, що передбачав взаємодію таких структурних елементів: мети (формування готовності до такого супроводу), завдань (формування компетентностей: діагностично-аналітичних умінь, оволодіння основами соціально-психологічної діяльності сімейних дистантних груп, педагогічної взаємодії з дітьми, батьками і родичами; наявність психофізіологічних, педагогічних, комунікативно-функціональних, організаційно-психологічних, мотиваційно-технологічних умінь), модуля взаємодії (працівників закладів освітньої сфери, різновидів психологічних і соціальних служб, неурядових організацій та батьків і дітей із різних типів дистантних сімей), психолого-педагогічних компетенцій і критеріїв готовності, технологічних етапів (включення студентів у реальну діяльність дистантної сім’ї, встановлення контактної взаємодії з членами дистантних сімей, збору й аналізу інформації про дистантну сім’ю, мотиваційного налаштування членів дистантних сімей до педагогічної взаємодії, розробки і впровадження комплексної програми психолого-педагогічного супроводу дистантної сім’ї – запровадження спецкурсу, програми підвищення психолого-педагогічної культури батьків дітей із дистантних сімей, індивідуального плану ведення конкретного випадку соціального ППС дистантних сімей різного типу); контролю, оцінки, самооцінки результатів підготовки й готовності до означеного напряму діяльності.
4. Обґрунтовано організаційно-педагогічні умови забезпечення процесу підготовки майбутніх соціальних педагогів до здійснення психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей: впровадження моделі супроводу; збагачення змісту, форм і методів підготовки; включення майбутніх соціальних педагогів у систему практичної підготовки, корекція професійних умінь і навичок роботи з дітьми із дистантних сімей; перевірка результативності запровадженої моделі. Змістова складова: навчальний курс “Соціальний супровід сімей”, спецкурс “Соціальний психолого-педагогічний супровід дистантних сімей” для студентів, проведення форм і методів роботи зі студентами (цикл занять: тренінг “Формування соціальних установок”, тематичний проект “Від особистісного самоствердження до життєвого успіху”, “Школа саморозвитку”, факультативний курс “Пізнай себе і свою родину”, гурток “Основи родинної культури”, просвітницько-профілактичні інтерактивні бесіди, дискусії, кейс-метод із родинних взаємин; семінар-практикум “На шляху до взаєморозуміння”, сімейні прогулянки, тематичні батьківські збори, індивідуальні консультації, родинні свята; тематичний проект “Різні типи дистантних сімей – індивідуальний підхід”; “Тренінг гармонізації відносин батьків і дітей”, міні-лекції для класних керівників “На шляху до гармонізації взаємин у дистантній сім’ї”, семінар “Шляхи оптимізації родинного виховання в дистантних сім’ях”, семінар-практикум для соціальних педагогів “Особливості соціалізації дітей із різних типів дистантних сімей”), застосування діагностичного інструментарію сприяли підвищенню рівня готовності студентів до означеного напряму діяльності.

На основі порівняння отриманих результатів доведено, що впровадження відповідних організаційно-педагогічних умов зумовили суттєві статистичні зміни кожного критерію та рівнів сформованості готовності студентів до здійснення психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей: в експериментальній групі зафіксовано зростання кількості студентів із високим рівнем за п’ятьма показниками готовності відповідно з 13,54% до 44,79% (більше ніж утричі); зменшився відсоток студентів із низьким рівнем – із 37,5% до 18,75% (більше ніж удвічі). Водночас у контрольній групі означені рівні готовності залишилися незмінними.
Запропоновані результати дослідження не вичерпують розв’язання всіх аспектів досліджуваної проблеми. Перспективними для подальших наукових досліджень розглядаємо удосконалення форм і методів підготовки студентів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей; технологізацію підготовки соціальних педагогів за означеним напрямом діяльності; психолого-педагогічний супровід дітей із окремих типів дистантних сімей.
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АНОТАЦІЇ

Шпільчак Л.Я. Підготовка майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей. – На правах рукопису.

Дисертація на здобуття наукового ступеня кандидата педагогічних наук за спеціальністю 13.00.04 – теорія і методика професійної освіти. – ДВНЗ «Прикарпатський національний університет імені Василя Стефаника». – Івано-Франківськ, 2016.
Дисертаційна робота є теоретико-експериментальним дослідженням проблеми підготовки майбутніх соціальних педагогів у вищій школі України до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей. Проаналізовано концептуальні положення та наукові підходи з цієї проблеми, розглянуто зміст та особливості психолого-педагогічного супроводу дітей із різних типів дистантних сімей. Розкрито сутність підготовки соціальних педагогів і визначено критерії, показники та рівні їхньої готовності до означеного виду діяльності. Теоретично обґрунтовано й експериментально перевірено організаційно-педагогічні умови, форми та зміст підготовки майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей. Ефективність організаційно-педагогічних умов підготовки майбутніх соціальних педагогів до супроводу дітей із дистантних сімей доведено й перевірено експериментально.

Ключові слова: дистантна сім’я, типи дистантних сімей, соціальний супровід, психолого-педагогічний супровід, проектування процесу підготовки майбутніх соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей, готовність соціальних педагогів до психолого-педагогічного супроводу дітей із дистантних сімей.

Шпильчак Л.Я. Подготовка будущих социальных педагогов к психолого-педагогическому сопровождению детей из дистантных семей. – На правах рукописи.
Диссертация на получение научной степени кандидата педагогических наук по специальности 13.00.04 – теория и методика профессионального образования. – ГВУЗ “Прикарпатский национальный университет имени Василия Стефаника”. – Ивано-Франковск, 2016.

Диссертационная работа является теоретико-экспериментальным исследованием проблемы подготовки будущих социальных педагогов в высшей школе Украины к психолого-педагогическому сопровождению детей из дистантных семей. Проанализированы концептуальные положения и научные подходы по этой проблеме, рассмотрено содержание и особенности психолого-педагогического сопровождения детей из разных типов дистантних семей. Раскрыта сущность подготовки социальных педагогов и определены критерии, показатели и уровни их готовности к отмеченному виду деятельности. Теоретически обоснованы и экспериментально проверены организационно-педагогические условия, формы и содержание процесса подготовки будущих социальных педагогов к психолого-педагогическому сопровождению детей из дистантних семей. Эффективность организационно-педагогических условий подготовки будущих социальных педагогов к сопровождению детей из дистантних семей доказана и проверена экспериментально.

Ключевые слова: дистантная семья, типы дистантных семей, социальное сопровождение, психолого-педагогическое сопровождение, проектирование процесса подготовки будущих социальных педагогов к психолого-педагогическому сопровождению детей из дистантных семей, готовность социальных педагогов к психолого-педагогическому сопровождению детей из дистантных семей.
Shpilchak L.Y. Future social teachers preparation for psychological and pedagogical support to children from distant families. – The manuscript.

The thesis is submitted for acquiring a Candidate of Pedagogical Science degree specialty 13.00.04 – Theory and Methods of Professional Education. – Vasyl Stefanyk Precarpathian National University. – Ivano-Frankivsk, 2016.

The dissertation is a theoretical and experimental investigation of the problem of future social teachers preparation for psychological and pedagogical support to children from distant families in high school of Ukraine. The analysis of conceptual principles and scientific approaches to this problem has been made, the content and features of psychological and pedagogical support to children from different types of distant families have been highlighted. The main points of social teachers training, the criteria, indicators and levels of their readiness to appointed activity have been revealed. Pedagogical terms, forms and content of the future social teachers training to psychological and pedagogical support to children from distant families have been theoretically substantiated and experimentally tested. The effectiveness of social and pedagogical conditions and substantial organizational providing of future social teachers training to support children from distant families have been demonstrated and verified experimentally.

The concept of "future social teachers preparation for psychological and pedagogical support of children from distant families" is defined as a step process of experience transfering, the formation of proper skills, professional values and personal qualities of future specialists, that indicate their readiness to the psychological and pedagogical support of children from distant families. It includes knowledge of functioning of this specific category of families and child development in them; a wide range of skills; professional focus on such activities; stable career guidance to solving problems of children from distant families, the ability to communicate and interact with them; the choice of effective techniques, forms, methods and means of implementation of the mentioned above activities.

It has been revealed that the problem of future social teachers preparation for psychological and pedagogical support of children from distant families is not fully covered in psychological and educational literature. Available conceptual opinions of professional training (person-oriented, culturologic, systemic, synergetic) and scientific approaches to this problem (systemic, personality-developing, pragmatic, social-pedagogical, technological) prove the theoretical explaination of students’ personal professionalization structure in the process of preparing for a specific activity.

It has been established that social, psychological and pedagogical support of children from distant families can be defined as a dual process of interaction between social and pedagogical workers and distant family members, including a set of targeted, continuous, consistent social psychological and pedagogical activities that help the child to recognize the real life situation, promote activation of personal potential, expand the boundaries of social experience and contribute to readiness for the full development of the personality from different types of distant families.

The study identified the following structural performance criteria and indicators of readiness of students to psychological and pedagogical support of children from distant families: physiological, pedagogical, communicative, functional, organizational, psychological, and motivational competence of future social teachers. Levels of readiness of the future social teachers for the psycho-pedagogical activity (low, medium, sufficient, high) have been defined.

The study experimentally verified socio-pedagogical conditions and content-organizational support for the process of future social teachers preparing for the implementation of psycho-pedagogical support of children from distant families.

Based on a comparison of the experimental work and the obtained results it has been proved that the introduction of specific socio-pedagogical conditions, substantial and organizational support, process projecting for the preparation of the future social teachers, resulted in significant statistical changes of each of the criteria of availability and levels of formation of readiness of students to implement psychological and pedagogical support to children from distant families.

Keywords: a distant family, types of distant families, social support, psychological and pedagogical support, designing of future social teachers training for psychological and pedagogical support to children from distant families, social teachers’ readiness to psychological and pedagogical support of children from distant families.
Психофізіологічні  (темпераментальна спрямованість, емпатійні, вольові якості особи)





Комунікативно-функціональні  (на�лагодження контактних стосунків із ДС, усвідомлення основ методики контакт�ної взаємодії, оволодіння навичками діалогічного спілкування)





Організаційно-психологічні  (оволодіння орга�нізаторськими здібностями; знання особливостей ППС ДС; знання особливостей і володіння умін�нями й навичками консультування у веденні ок�ремого випадку, використання засобів корекції)





Педагогічні  (знання педагогічного потенціалу ДС, використання ефект. діагностичних методик, специфічних форм, методів взаємодії батьків-дітей)





Мотиваційно-технологічні (мотива�ційне налаштування, усвідомлення здійс�нення ППС ДС; аналіз і проектування поетапної координаційної діяльності в процесі супроводу, оволодіння технологічною культурою супроводу





Програма підготовки студентів 


до  ППС  ДС





Введення спецкурсу  “Соці�альний ППС ДС різного типу”








Підвищення психолого-педагогічної культури батьків 


дітей у ДС








Індивідуальний план  ППС ДС  різного типу  (ведення конкретного випадку)








Педагогічна взаємодія з членами ДС  





Моніторинг та оцінка  результатів діяльності  ДС








Розробка і впровадження комплексної програми ППС ДС





Збір інформації про ДС





Аналіз інформації про ДС





Встановлення контактної взаємодії з членами ДС





Включення студентів у  реальну діяльність ДС





Технологічні етапи





Комплексна програма ППС ДС





Форми і методи





Класичні (індивідуальні, групові, масові)





Специфічні





Соціальні служби для сім’ї, дітей і молоді





Центри соціально-психологічної допомоги





Соціальні


гуртожитки





Неурядові  організації





Клуби за місцем проживання





Заклади освітньої сфери





Соціальні служби





Центри медико-соціальної реабілітації неповнолітніх


ї





Дошкільні заклади





Загальноосвітні заклади





Професійно-технічні училища





Позашкільні заклади





Вищі навчальні заклади





Центри соціально-психологічної реабілітації





Психологічна служба школи





Служба у справах дітей





Центри психолого-педагогічної допомоги





Центри психолого-педагогічної діагностики





Центри психокорекційної допомоги





Психологічна служба











Референтна група  Друзі





Сусіди





Вулиця





Громадськість





Родина





Церква





Дистантна сім’я








Сім’я в умовах сепарації





























Сім’я моряків, артистів, геологів





Сім’я трудових мігрантів





Сім’я військовослужбовців





Сім’я з тюремним  увязненням





Сім’я з тимчасовим перебуванням дітей


в інтернатних закладах


Сім’я артистів, моряків, геологів








_1520066479.xls
Диаграмма1

		ЕГ до експерименту		ЕГ до експерименту		ЕГ до експерименту		ЕГ до експерименту

		ЕГ після експерименту		ЕГ після експерименту		ЕГ після експерименту		ЕГ після експерименту

		КГ до експерименту		КГ до експерименту		КГ до експерименту		КГ до експерименту

		КГ після експерименту		КГ після експерименту		КГ після експерименту		КГ після експерименту



Високий

Достатній

Середній

Низький

13.54

16.67

32.29

37.5

44.79

16.67

19.79

18.75

11.9

16.67

33.33

38.1

13.1

17.86

40.48

28.56



Лист1

				Високий		Достатній		Середній		Низький		Столбец1

		ЕГ до експерименту		13.54		16.67		32.29		37.5		100

		ЕГ після експерименту		44.79		16.67		19.79		18.75		100

		КГ до експерименту		11.9		16.67		33.33		38.1		100

		КГ після експерименту		13.1		17.86		40.48		28.56		100






